
1 
 

 

Принято на заседании                                                                                    Утверждено: 

Педагогического совета                                                                           заведующим МКДОУ 

 Протокол №1 от «29» 08. 2023г.                            _________________Е. Ю. Мирошниченко  

                                                                                                  приказ от 29.08.2023г №________ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рабочая программа  

коррекционной образовательной деятельности 

учителя – логопеда  

МКДОУ «Детского сада № 14» 

Носаненко Аллы Анатольевны 

 

 

(Соответствует ФГОС и ФОП ДО) 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



2 
 

Содержание: 
  

 I.   Целевой раздел программы  

    1.1 Пояснительная записка 3 

    1.2. Возрастные психофизические особенности детей 7 

    1.3. Планируемые результаты на этапе освоения программы 10 

II. Содержательный раздел программы   

    2.1. Характеристика детей с нарушением речи 13 

    2.2. Вариативные формы, способы и средства реализации Программы 16 

    2.3. Направление и задачи коррекционно- развивающей работы 17 

    2.4. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников 20   

    2.5 Диагностическая работа  21 

    2.6. Рабочая программа воспитания 22 

 

III. Организационный раздел программы 

 

    3.1. Направления  работы 24 

    3.2. Организация предметно- пространственной среды 25 

    3.3. Материально- техническое обеспечение 29 

    3.4. Программно-методическое обеспечение коррекционно-развивающей   
    работы учителя-логопеда 

29 

    
                                            

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



3 
 

 

 I.   Целевой раздел программы 

1.1 Пояснительная записка 

Федеральный государственный стандарт дошкольного образования определяет 

целевые ориентиры – социальные и психологические характеристики личности ребенка на 

этапе завершения дошкольного образования, среди которых речь занимает одно из 

центральных мест как самостоятельно формируемая функция, а именно: к завершению 

дошкольного образования ребенок хорошо понимает устную речь и может выражать свои 

мысли и желания. Так же речь включается в качестве важного компонента, в качестве 

средства общения, познания, творчества в следующие целевые ориентиры: 
- активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных 

играх; 
способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать 

неудачам и радоваться успехам других, стараться разрешать конфликты; 
- может фантазировать вслух, играть звуками и словами; 
- проявляет любознательность, задает вопросы, касающиеся близких и далеких 

предметов и явлений, интересуется причинно-следственными связями (как? почему? 

зачем?), пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам 

людей; 
- обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном, социальном и 

культурном мире, в котором он живет. 
По сути, ни один из целевых ориентиров дошкольного образования не может быть 

достигнут без освоения речевой культуры. 
Для достижения целевых ориентиров необходима систематическая профилактика и 

коррекция речевых нарушений у детей, поскольку многие из них имеют особенности, 

которые могут нарушить благоприятный ход онтогенеза речи, что наиболее ярко 

проявляется к пятилетнему возрасту. 
В связи с нарастающей тенденцией появления в массовых садах большого 

количества детей с нарушениями речи различной степени тяжести, в том числе и детей с 

тяжелыми нарушениями речи (ОНР, ЗРР, дизартрия), отсутствие специализированных ДОУ 

шаговой доступности с одной стороны и принятие новых федеральных образовательных 

стандартов дошкольного образования предусматривающих возможность организации и 

создания специальных условий для детей имеющих ограниченные возможности здоровья с 

другой стороны, есть необходимость в функционировании для таких детей логопункта в 

ДОУ. Анализ организационной и содержательной сторон деятельности логопункта 

выявляет, что при чѐткой организации логопункт может обладать высокой эффективностью 

коррекционного, профилактического воздействия,  разнообразием в выборе средств и 

играет важную роль в речевой и общей подготовке детей к школе. Он в определѐнной 

степени синтезирует элементы работы логопеда детской поликлиники и дошкольной 

логопедической группы для детей с нарушениями речи, имеет при этом определѐнную 

специфику работы. Модель логопункта органично вписывается в систему ДОУ любого 

типа, результативна и малозатратна. 

Программа составлена в соответствии с: 

 Законом Российской Федерации «Об образовании»; 

 Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного 

образования; 

 Конвенцией ООН о правах ребенка; 

 Декларацией прав ребенка; 
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 Образовательной Программой ДОУ; 

 Инструктивным письмом Минобразования России от 14 декабря 2000 г. №2   «Об 

организации работы логопедического пункта общеобразовательного учреждения»; 

 Положением  о логопедическом пункте ДОУ; 

 Приказ Министерства просвещения РФ от 25 ноября 2022г.№ 1028 

1) Актуальность программы. 
Данная коррекционно-развивающая программа разработана в целях оказания 

логопедической помощи дошкольникам, имеющим нарушение звукопроизношения с 

фонематическими нарушениями речи. 
Овладение правильным произношением речевых звуков является одним из очень 

важных звеньев в развитии речи ребенка. Заканчивается процесс становления 

звукопроизношения к 5-6-летнему возрасту, когда ребенок правильно может произносить 

все звуки (Парамонова Л.Г.). Однако благополучное формирование 

звукопроизносительной стороны речи происходит далеко не всегда. У многих детей 

дефекты звукопроизношения, возникнув и закрепившись в детстве, с большим трудом 

преодолеваются в последующие годы и могут сохраниться на всю жизнь. 
Недостатки устной речи могут являться причиной  ошибок в письменной речи. У 

16,7%  будущих первоклассников имеются предпосылки к артикуляторно-акустической 

дисграфии (Парамонова, 2006). У детей с нечѐткой артикуляцией необходимо проводить 

дифференциацию звуков родного языка. 
Кроме того, научными исследованиями в области дефектологии доказано 

исключительно важное значение раннего распознавания речевого недоразвития и его 

более ранней коррекции, что позволяет предупреждать затруднения детей при обучении в 

школе (Т.А.Власова, 1972). Коррекционно-воспитательная работа с детьми дошкольного 

возраста приводит к значительной их компенсации. 
 

2) Научная обоснованность 
Теоретической основой программы являются положения о соотношении коррекции и 

развития, разработанные Л.С. Выготским, П.Я. Гальпериным, Б.Д.Элькониным. 
Данная рабочая программа разработана на основе современных достижений 

логопедической науки и практики, специальной и детской психологии, специальной 

педагогики (С.Н. Шаховская, О.Г. Ушакова, Т.Б. Филичева, С.В. Коноваленко, Н. Нищева 

и т.д.), отражающих представления о структуре речевого нарушения, особенностях 

развития детей с нарушениями речи, а также о специфике оказания коррекционно-

развивающей помощи детям дошкольного возраста. 
В основу рабочей программы положены следующие теоретические идеи: 
1. У детей до 7 лет речь как ещѐ не сформированная функциональная система 

наиболее подвержена повреждающим факторам. 
2. Речевое развитие опосредуется рядом условий, прежде всего, развитием 

интеллектуальных процессов и общения. 
3. Побуждение к речевому высказыванию возникает y ребѐнка под влиянием 

эмоционального переживания воспринятого. 
4. Содержание речи составляют впечатления, получаемые ребѐнком пpи 

ознакомлении с окружающим, поэтому важным моментом для развития детской речи 

является формирование широких интересов y детей дошкольного возраста. 
B программе реализуется идея комплексного сопровождения ребѐнка с нарушениями 

развития в дошкольном образовательном учреждении (Л. М.Шипицына). Ведущим 

принципом данной рабочей программы выступает принцип комплексности, 

выражающийся в единстве подхода к профилактике и коррекции речевых нарушений у 

воспитанников, личностно-деятельностного подхода к профилактике и коррекции 

нарушений речи, а также в понимании единства психического и речевого развития, 
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взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития. Также в рабочей программе 

реализуются принципы развивающего обучения, учета зоны ближайшего развития, 

системности, обходного пути, общедидактические (наглядности, доступности, 

индивидуального подхода, сознательности), интеграции образовательных областей в 

организации коррекционно-педагогического процесса. 
В программе также нашли отражения идеи ряда учѐных: Л.С. Волковой, В. А. 

Ковшикова, Р. И. Лалаевой, Л. Г. Парамоновой, О.В Правдиной, М. Ф. Фомичѐвой, М. Е. 

Хватцева по проблеме коррекции устной речи. 
Рабочая программа не является статичной по своему характеру. В процесс 

коррекционной работы могут быть внесены изменения в зависимости от возможностей и 

потребностей воспитанников. 
3) Направленность 
Цель программы – обеспечение системы средств и условий для устранения речевых 

недостатков у детей старшего дошкольного возраста и осуществления своевременного и 

полноценного личностного развития, обеспечения эмоционального благополучия 

посредством интеграции содержания образования и организации взаимодействия 

субъектов образовательного процесса в условиях логопункта. 
Профессиональная деятельность учителя-логопеда ДОУ направлена на оказание 

своевременной коррекционно-педагогической помощи детям с различными видами 

речевых нарушений. 
 Одной из основных задач рабочей программы учителя-логопеда является 

овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и 

коммуникативными навыками, фонетической системой русского языка, элементами 

грамоты, что формирует психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает 

преемственность со следующей ступенью системы общего образования. 
В процессе коррекционного обучения детей-логопатов решаются 

следующие задачи: 

 Раннее выявление и своевременное предупреждение речевых нарушений у 

воспитанников ДОУ. 

 Преодоление недостатков в речевом развитии. 

 Воспитание артикуляционных навыков звукопроизношения и развитие слухового 

восприятия. 

 Создание предпосылок (лингвистических, психологических) к полноценному 

усвоению общеобразовательной программы по русскому языку в школе, профилактика 

психологических трудностей, связанных с осознанием речевого дефекта. 

Профилактика нарушений письменной речи. 

 Развитие лексико-грамматического строя, совершенствование связного высказывания 

в процессе работы над фонетико-фонематической стороной речи. 

 Развитие  в процессе коррекционной работы   психических функций:     слухового   и 

зрительного   внимания,   слуховой и зрительной  памяти, логического мышления, 

пространственной ориентировки. 

 Осуществление преемственности в работе с родителями воспитанников, сотрудниками 

ДОУ и специалистами медицинских учреждений. Обучение родителей эффективным 

приемам воспитания ребенка с нарушениями речи и организации коррекционно-

развивающей среды в семейных условиях. 

 Формирование профессиональной компетентности педагогов в сфере эффективного 

взаимодействия с детьми, имеющими речевые нарушения, а также в сфере 

профилактики и выявления проблем в речевом развитии. 

Программой предусмотрена необходимость охраны и укрепления физического и 

психического здоровья детей, обеспечения эмоционального благополучия каждого 

ребенка. 
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Программа имеет в своей основе следующие принципы: 

 принцип гуманно-личностного отношения к ребенку, что позволяет обеспечить 

развивающее обучение дошкольников, формирование базовых основ культуры 

личности детей, всестороннее развитие интеллектуально-волевых качеств, дает 

возможность сформировать у детей все психические процессы; 

 принцип природосообразности, т.е. синхронного выравнивания речевого и 

психического развития детей с нарушениями речи; 

 онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития детской речи в 

норме; 

 принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и 

потребностей каждого ребенка; 

 принцип признания каждого ребенка полноправным участником образовательного 

процесса; 

 принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных интересов 

каждого ребенка; 

 принципы интеграции усилий специалистов; 

 принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия требований, 

методов, приемов и условий образования индивидуальным и возрастным 

особенностям детей; 

 принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала; 

 принцип постепенности подачи учебного материала; 

 принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи; 

 принцип обеспечения активной языковой практики. 

 Кроме этого, успешность коррекционно-развивающей деятельности на логопункте в 

условиях ФГОС ДО обеспечивается реализацией таких принципов, как: 

 единство диагностики и коррекции. Согласно этому принципу, на логопункте 

проводится обязательное комплексное диагностическое обследование ребенка, и на 

основе его результатов определяются цели и задачи индивидуальной коррекционно-

развивающей программы. При этом осуществляется постоянный контроль за 

развитием лексико-грамматического строя, связной речи ребенка, его деятельностью, 

поведением, динамикой развития.  

Для реализации данных задач проводится следующая работа: 

 составление расписания занятий с учетом основного расписания НОД; 

  планирование коррекционной логопедической работы, исходя из специфики речевых 

недостатков детей; 

 зачисление на занятия и выпуск обучающихся проводится в течение учебного года. В 

связи с этим, диагностическое направление работы включает обследование речи детей 

в начале и в конце учебного года, а также, при необходимости, в середине учебного 

года.  

 Деятельностный принцип коррекции. На логопедических занятиях дети в игровой 

форме закрепляют лексико-грамматические категории, развивают связную речь, 

упражняются в правильном звукопроизношении. Дети получают хороший опыт 

общения друг с другом и со взрослыми. Умело подобранная развивающая среда также 

способствует реализации данного принципа. 

 Учет возрастных, психологических и индивидуальных особенностей  ребенка. 
 Комплексность методов коррекционного воздействия. Этот принцип позволяет 

использовать в обучении и воспитании детей с нарушениями речи всѐ многообразие 

методов, приемов, средств. 

 Активное привлечение ближайшего социального окружения к работе с ребенком. 
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1.2.Возрастные психофизические особенности детей   

 

Старшаягруппа(шестой годжизни) 

Росто-весовы ехарактеристики 

Среднийвесумальчиковизменяетсяот19,7кгв пятьлетдо21,9кгвшестьлет,удевочек 

– от18,5кгвпятьлетдо21,3кгвшестьлет.Средняядлинателаумальчиковот110,4смвпятьлетд

о115,9смв шестьлет,удевочек–от 109,0смвпятьлетдо 115,7смвшестьлет. 

Функциональноесозревание 

Развитиецентральнойнервнойиопорно-двигательнойсистем,зрительно-

моторнойкоординациипозволяетребенкузначительнорасширитьдоступныйнабордвигательн

ыхстереотипов. 

Психические функции. В период от пяти до шести лет детям доступно 

опосредованноезапоминание. Эффективность запоминания с помощью внешних средств 

(картинок, пиктограмм)может возрастать в 2 раза. В старшем дошкольном возрасте 

продолжает развиваться 

образноемышление.Детиспособнынетолькорешитьзадачувнаглядномплане,ноисовершитьпр

еобразованияобъекта,указать,вкакойпоследовательностиобъектывступятвовзаимодействиеи

т.д.Эгоцентризмдетскогомышлениясохраняется.Основойразвитиямыслительныхспособност

ейвданномвозрастеявляетсянаглядно-схематическоемышление,начинаютразвиваться 

основы логического мышления. Формируются обобщения, что является основойсловесно-

логического мышления. Интенсивно формируется творческое воображение. Наряду 

собразнойкреативностью,интенсивноразвиваетсяивербальнаякреативностьпопараметрамбег

лости,гибкости,оригинальностииразработанности.Увеличиваетсяустойчивость,распределен

ие, переключаемость внимания. Развитие речи идет в направлении развития 

словаря,грамматическойстороныречи,связнойречи,ребенкудоступенфонематическийанализ

слова,чтоявляетсяосновойдляосвоениянавыковчтения.Проявляетсялюбознательностьребенк

а,расширяетсякругпознавательныхинтересов.Складываетсяпервичнаякартинамира. 

Детские виды деятельности. У детей шестого года жизни отмечается 

существенноерасширениерегулятивныхспособностейповедения,засчетусложнениясистемыв

заимоотношений со взрослыми и со сверстниками. Творческая сюжетно-ролевая игра 

имеетсложную структуру. В игре могут принимать участие несколько детей (до 5-6 

человек). Детишестогогодажизнимогут планировать 

ираспределятьролидоначалаигрыистроятсвоеповедение,придерживаясьроли.Игровоевзаимо

действиесопровождаетсяречью,соответствующейвзятойролипосодержаниюиинтонационно.

Нарушениелогикиигрыне 

принимаетсяиобосновывается.Прираспределенииролеймогутвозникатьконфликты,связанны

ессубординациейролевогоповедения,атакженарушениемправил.Сюжетыигрстановятсяболее

разнообразными,содержаниеигр определяетсялогикойигрыисистемой правил. 

Интенсивноразвиваютсяпродуктивныевидыдеятельности,которыеспособствуютразвитию

творческого воображенияисамовыражения ребенка. 

Детямдоступнырисование,конструирование,лепка,аппликацияпообразцу,условиюипозам

ыслу самого ребенка. Необходимо отметить, что сюжетно-ролевая игра и продуктивные 

видыдеятельностивпять-

шестьлетприобретаютцелостныеформыповедения,гдетребуетсяцелеполагание,планировани

едеятельности,осуществлениедействий,контрольиоценка.Продуктивныевидыдеятельностим

огутосуществлятьсяв ходесовместной деятельности. 

Коммуникацияисоциализация.Вобщениисовзрослымиинтенсивноформируютсявнеситу

ативно-познавательнаяивнеситуативно-личностнаяформаобщения.Удетейформируется 

потребностьвсамоутверждениичерезвозможностьсоответствоватьнормам,правилам,ожидан

иям,транслируемымсосторонывзрослых.Сосверстникаминачинаетформироватьсявнеситуат

ивно-

деловаяформаобщения,чтоопределяетсявозрастающиминтересомкличностисверстника,появ
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ляютсяизбирательныеотношения,чувствопривязанностикопределеннымдетям, 

дружба.Характермежличностныхотношенийотличаетвыраженныйинтереспоотношениюксв

ерстнику,высокуюзначимостьсверстника,возрастаниемпросоциальныхформповедения.Детс

киегруппыхарактеризуютсястабильнойструктуройвзаимоотношений междудетьми. 

Саморегуляция. В период от пяти до шести лет начинают формироваться 

устойчивыепредставления о том, «что такое хорошо» и «что такое плохо», которые 

становятся внутреннимирегуляторами поведения ребенка. Формируется произвольность 

поведения, социально значимыемотивыначинаютуправлятьличнымимотивами. 

Личностьисамооценка.Складываетсяперваяиерархиямотивов.Формируетсядифференци

рованность самооценки. Преобладает высокая, неадекватная самооценка. 

Ребенокстремитсяксохранению позитивнойсамооценки. 

 

Подготовительная к школе группа(седьмой/восьмойгоджизни) 

Росто-весовыехарактеристики 

Средний вес мальчиков к семи годам достигает 24,9 кг, девочек – 24,7 кг. Средняя 

длинателаумальчиков к семигодамдостигает123,9, удевочек– 123,6см. 

В период от пяти до семи лет наблюдается выраженное увеличение скорости роста 

теларебенка в длину («полуростовой скачок роста»), причем конечности в это время 

растут быстрее,чемтуловище. Изменяютсякости,формирующиеобликлица. 

Функциональноесозревание 

Уровеньразвитиякостнойимышечнойсистем,наработкадвигательныхстереотиповотвечаю

т требованиямдлительных подвижных игр. Скелетныемышцы детей этого 

возрастахорошоприспособленыкдлительным,нонеслишкомвысокимпоточностиимощностин

агрузкам. 

Качественныеизменениявразвитиителеснойсферыребенка(полуростовойскачок)отражает

существенныеизменениявцентральнойнервнойсистеме.Кшести-

семигодампродолжительность необходимого сна составляет 9-11 часов, при этом 

длительность цикла снавозрастаетдо60-70минут,посравнениюс45-

50минутамудетейгодовалоговозраста,приближаяськ90минутам,характернымдляснадетейста

ршеговозрастаи взрослых. 

Важнейшимпризнакомморфофункциональнойзрелостистановитсяформированиетонкой 

 биомеханики работы кисти ребенка. К этому возрасту начинает формироваться 

способность 

ксложнымпространственнымпрограммамдвижения,втомчислектакойважнейшейфункциика

кписьму–отдельныеэлементыписьма объединяютсявбуквыислова. 

К пяти-шести годам в значительной степени развивается глазомер. Дети называют 

болеемелкиедетали,присутствующиевизображениипредметов,могутдатьоценкупредметовво

тношенииих красоты, комбинациитех илииных черт. 

Процессы возбуждения и торможения становятся лучше сбалансированными. К 

этомувозрастузначительноразвиваютсятакиесвойстванервнойсистемы,каксила,подвижность

,уравновешенность.Втожевремявсеэтисвойстванервныхпроцессовхарактеризуютсянеустойч

ивостью,высокойистощаемостьюнервных центров. 

Психическиефункции. Кшести-семи годамособую значимость приобретает 

процессформирования«взрослых»механизмоввосприятия.Формируетсяспособностьдиффер

енцироватьслаборазличающиесяпофизическимхарактеристикамиредкопоявляющиесясенсо

рные стимулы. Качественные перестройки нейрофизиологических механизмов 

организациисистемы восприятия позволяют рассматривать этот период как сенситивный 

для 

становлениякогнитивныхфункций,впервуюочередьпроизвольноговниманияипамяти.Времяс

осредоточенноговнимания, работыбез отвлечений поинструкции достигает10-15минут. 

Детямстановятсядоступныформыопосредованнойпамяти,гдесредствамимогутвыступать 

не только внешние объекты (картинки, пиктограммы), но и некоторые 
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мыслительныеоперации (классификация). Существенно повышается роль словесного 

мышления, как 

основыумственнойдеятельностиребенка,всеболееобособляющегосяотмышленияпредметног

о,наглядно-образного.Формируютсяосновысловесно-

логическогомышления,логическиеоперацииклассификации, сериации, сравнения. 

Продолжают развиваться навыки обобщения ирассуждения, но они еще ограничиваются 

наглядными признаками ситуации. 

Увеличиваетсядлительностьпроизвольноговнимания(до30минут).Развитиеречихарактеризу

етсяправильнымпроизношениемвсехзвуковродногоязыка,правильнымпостроениемпредлож

ений,способностью составлять рассказ по сюжетным и последовательным картинкам. В 

результатеправильноорганизованнойобразовательнойработыудетейразвиваетсядиалогическ

аяинекоторыевидымонологическойречи,формируютсяпредпосылкикобучениючтения.Актив

ныйсловарныйзапасдостигает 3,5- 7 тысячслов. 

Детскиевидыдеятельности.Процессуальнаясюжетно-

ролеваяиграсменяетсярезультативнойигрой(игрысправилами,настольныеигры).Игровоепро

странствоусложняется.Системавзаимоотношенийвигреусложняется,детиспособныотслежив

атьповедениепартнеровповсемуигровомупространствуи менятьсвоеповедениев зависимости 

отместав нем. 

Продуктивныевидыдеятельностивыступаюткаксамостоятельныеформыцеленаправленног

оповедения.Рисункиприобретаютболеедетализированныйхарактер,обогащается их цветовая 

гамма. Дети подготовительной к школе группы в значительной 

степениосваиваютконструирование 

изразличногостроительногоматериала.Онисвободновладеютобобщеннымиспособамианализ

акакизображений,такипостроек;нетолькоанализируютосновные конструктивные 

особенности различных деталей, но и определяют их форму на основесходства со 

знакомыми им объемными предметами. Способны выполнять различные по 

степенисложностипостройкикакпо собственномузамыслу,таки по условиям. 

Коммуникацияисоциализация.Вобщениисовзрослымиинтенсивнопроявляетсявнеситуат

ивно-личностнаяформаобщения.Вобщениисосверстникамипреобладаетвнеситуативно-

деловаяформаобщения.Характермежличностныхотношенийотличаетвыраженныйинтереспо

отношениюксверстнику,высокуюзначимостьсверстника,возрастание 

просоциальныхформповедения,феномендетскойдружбы,активнопроявляетсяэмпатия,соч

увствие,содействие,сопереживание.Детскиегруппыхарактеризуютсястабильнойструктуройв

заимоотношениймеждудетьми. 

Саморегуляция.Формируетсясоподчинениемотивов.Социальнозначимыемотивырегулир

уют личные мотивы, «надо» начинает управлять «хочу». Выражено стремление 

ребенказаниматься социально значимой деятельностью. Происходит «потеря 

непосредственности» 

(поЛ.С.Выготскому),поведениеребенкаопосредуетсясистемойвнутреннихнорм,правилипред

ставлений.Формируетсясистемареальнодействующихмотивов,связанныхсформированиемсо

циальныхэмоций,актуализируетсяспособностьк«эмоциональнойкоррекции»поведения.Пост

епенноформируютсяпредпосылкикпроизвольнойрегуляцииповеденияповнешниминструкци

ям.Отпреобладающейролиэмоциональныхмеханизмоврегуляциипостепеннонамечаетсяпере

ходкрациональным, волевым формам. 

Личностьисамооценка.Складываетсяиерархиямотивов.Формируетсядифференцирова

нность самооценки и уровень притязаний. Преобладает высокая, 

неадекватнаясамооценка.Ребенокстремитсяксохранениюпозитивнойсамооценки.Форм

ируютсявнутренняяпозиция школьника; гендерная и полоролевая идентичность, 

основы гражданской идентичности(представление о принадлежности к своей семье, 

национальная, религиозная принадлежность,соотнесение с названием своего места 

жительства, со своей культурой и страной); первичнаякартина мира, которая включает 

представление о себе, о других людях и мире в целом, чувствосправедливости 
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1.3 .Планируемые результаты реализации Программы 

 

Планируемые результаты освоения Программы представляют собой возрастные 

характеристики возможных достижений ребѐнка дошкольного возраста на разных 

возрастных этапах и к завершению ДО. 

В соответствии с периодизацией психического развития ребѐнка согласно 

культурно-исторической психологии, дошкольное детство подразделяется на три 

возраста: младенческий (первое и второе полугодия жизни), ранний (от одного года до 

трех лет) и дошкольный возраст (от трех до семи лет). 

Обозначенные в Программе возрастные ориентиры "к одному году", "к трем годам" 

и так далее имеют условный характер, что предполагает широкий возрастной диапазон 

для достижения ребѐнком планируемых результатов. Это связано с неустойчивостью, 

гетерохронностью и индивидуальным темпом психического развития детей в дошкольном 

детстве, особенно при прохождении критических периодов. По этой причине ребѐнок 

может продемонстрировать обозначенные в планируемых результатах возрастные 

характеристики развития раньше или позже заданных возрастных ориентиров. 

Степень выраженности возрастных характеристик возможных достижений может 

различаться у детей одного возраста по причине высокой индивидуализации их 

психического развития и разных стартовых условий освоения образовательной 

программы. Обозначенные различия не должны быть констатированы как трудности 

ребѐнка в освоении образовательной программы ДОУ и не подразумевают его включения 

в соответствующую целевую группу. 

 

К пяти годам: 

− ребѐнок проявляет интерес к разнообразным физическим упражнениям, действиям 

с физкультурными пособиями, настойчивость для достижения результата, 

испытывает потребность в двигательной активности; 

− ребѐнок демонстрирует координацию, быстроту, силу, выносливость, гибкость, 

ловкость, развитие крупной и мелкой моторики, активно и с интересом выполняет 

основные движения, общеразвивающие упражнения и элементы спортивных 

упражнений, с желанием играет в подвижные игры, ориентируется в пространстве, 

переносит освоенные движения в самостоятельную деятельность; 

− ребѐнок стремится узнать о правилах здорового образа жизни, готов элементарно 

охарактеризовать свое самочувствие, привлечь внимание взрослого в случае 

недомогания; 

− ребѐнок стремится к самостоятельному осуществлению процессов личной гигиены, 

их правильной организации; 

− ребѐнок выполняет самостоятельно правила общения со взрослым, внимателен к 

его словам и мнению, стремится к познавательному, интеллектуальному общению 

со взрослыми: задает много вопросов поискового характера, стремится к 

одобряемым формам поведения, замечает ярко выраженное эмоциональное 

состояние окружающих людей, по примеру педагога проявляет сочувствие; 

− ребѐнок без напоминания взрослого здоровается и прощается, говорит "спасибо" и 

"пожалуйста"; 

− ребѐнок демонстрирует стремление к общению со сверстниками, по предложению 

педагога может договориться с детьми, стремится к самовыражению в 

деятельности, к признанию и уважению сверстников; 

− ребѐнок познает правила безопасного поведения и стремится их выполнять в 

повседневной жизни; 

− ребѐнок самостоятелен в самообслуживании; 
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− ребѐнок проявляет познавательный интерес к труду взрослых, профессиям, 

технике; отражает эти представления в играх; 

− ребѐнок стремится к выполнению трудовых обязанностей, охотно включается в 

совместный труд со взрослыми или сверстниками; 

− ребѐнок инициативен в разговоре, использует разные типы реплик и простые 

формы объяснительной речи, речевые контакты становятся более длительными и 

активными; 

− ребѐнок большинство звуков произносит правильно, пользуется средствами 

эмоциональной и речевой выразительности; 

− ребѐнок самостоятельно пересказывает знакомые сказки, с небольшой помощью 

взрослого составляет описательные рассказы и загадки; 

− ребѐнок проявляет словотворчество, интерес к языку, с интересом слушает 

литературные тексты, воспроизводит текст; 

− ребѐнок способен рассказать о предмете, его назначении и особенностях, о том, как 

он был создан; 

− ребѐнок проявляет стремление к общению со сверстниками в процессе 

познавательной деятельности, осуществляет обмен информацией; охотно 

сотрудничает со взрослыми не только в совместной деятельности, но и в свободной 

самостоятельной; отличается высокой активностью и любознательностью; 

− ребѐнок активно познает и называет свойства и качества предметов, особенности 

объектов природы, обследовательские действия; объединяет предметы и объекты в 

видовые категории с указанием характерных признаков; 

− ребѐнок задает много вопросов поискового характера, включается в деятельность 

экспериментирования, использует исследовательские действия, предпринимает 

попытки сделать логические выводы; 

− ребѐнок с удовольствием рассказывает о себе, своих желаниях, достижениях, 

семье, семейном быте, традициях; активно участвует в мероприятиях и праздниках, 

готовящихся в группе, в ДОУ, имеет представления о малой родине, названии 

населенного пункта, улицы, некоторых памятных местах; 

− ребѐнок имеет представление о разнообразных представителях живой природы 

родного края, их особенностях, свойствах объектов неживой природы, сезонных 

изменениях в жизни природы, явлениях природы, интересуется природой, 

экспериментирует, положительно относится ко всем живым существам, знает 

правила поведения в природе, стремится самостоятельно ухаживать за растениями 

и животными, беречь их; 

− ребѐнок владеет количественным и порядковым счетом в пределах пяти, умением 

непосредственно сравнивать предметы по форме и величине, различает части 

суток, знает их последовательность, понимает временную последовательность 

"вчера, сегодня, завтра", ориентируется от себя в движении; использует 

математические представления для познания окружающей действительности; 

− ребѐнок проявляет интерес к различным видам искусства, эмоционально 

откликается на отраженные в произведениях искусства действия, поступки, 

события; 

− ребѐнок проявляет себя в разных видах музыкальной, изобразительной, 

театрализованной деятельности, используя выразительные и изобразительные 

средства; 

− ребѐнок использует накопленный художественно-творческой опыт в 

самостоятельной деятельности, с желанием участвует в культурно-досуговой 

деятельности (праздниках, развлечениях и других видах культурно-досуговой 

деятельности); 

− ребѐнок создает изображения и постройки в соответствии с темой, используя 

разнообразные материалы, владеет техническими и изобразительными умениями; 
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− ребѐнок называет роль до начала игры, обозначает новую роль по ходу игры, 

активно использует предметы-заместители, предлагает игровой замысел и 

проявляет инициативу в развитии сюжета, активно включается в ролевой диалог, 

проявляет творчество в создании игровой обстановки; 

− ребѐнок принимает игровую задачу в играх с правилами, проявляет интерес к 

результату, выигрышу; ведет негромкий диалог с игрушками, комментирует их 

"действия" в режиссерских играх. 

 

К шести годам: 

− ребѐнок демонстрирует ярко выраженную потребность в двигательной активности, 

проявляет интерес к новым и знакомым физическим упражнениям, пешим 

прогулкам, показывает избирательность и инициативу при выполнении 

упражнений, имеет представления о некоторых видах спорта, туризме, как форме 

активного отдыха; 

− ребѐнок проявляет осознанность во время занятий физической культурой, 

демонстрирует выносливость, быстроту, силу, гибкость, ловкость, координацию, 

выполняет упражнения в заданном ритме и темпе, способен проявить творчество 

при составлении несложных комбинаций из знакомых упражнений; 

− ребѐнок проявляет доступный возрасту самоконтроль, способен привлечь 

внимание других детей и организовать знакомую подвижную игру; 

− ребѐнок проявляет духовно-нравственные качества и основы патриотизма в 

процессе ознакомления с видами спорта и достижениями российских спортсменов; 

− ребѐнок владеет основными способами укрепления здоровья (закаливание, 

утренняя гимнастика, соблюдение личной гигиены, безопасное поведение и 

другие); мотивирован на сбережение и укрепление собственного здоровья и 

здоровья окружающих; 

− ребѐнок настроен положительно по отношению к окружающим, охотно вступает в 

общение со взрослыми и сверстниками, проявляет сдержанность по отношению к 

незнакомым людям, при общении со взрослыми и сверстниками ориентируется на 

общепринятые нормы и правила культуры поведения, проявляет в поведении 

уважение и привязанность к родителям (законным представителям), демонстрирует 

уважение к педагогам, интересуется жизнью семьи и ДОУ; 

− ребѐнок способен различать разные эмоциональные состояния взрослых и 

сверстников, учитывает их в своем поведении, откликается на просьбу помочь, в 

оценке поступков опирается на нравственные представления; 

− ребѐнок проявляет активность в стремлении к познанию разных видов труда и 

профессий, бережно относится к предметному миру как результату труда взрослых, 

стремится участвовать в труде взрослых, самостоятелен, инициативен в 

самообслуживании, участвует со сверстниками в разных видах повседневного и 

ручного труда; 

− ребѐнок владеет представлениями о безопасном поведении, соблюдает правила 

безопасного поведения в разных видах деятельности, демонстрирует умения 

правильно и безопасно пользоваться под присмотром взрослого бытовыми 

предметами и приборами, безопасного общения с незнакомыми животными, 

владеет основными правилами безопасного поведения на улице; 

− ребѐнок регулирует свою активность в деятельности, умеет соблюдать очередность 

и учитывать права других людей, проявляет инициативу в общении и 

деятельности, задает вопросы различной направленности, слушает и понимает 

взрослого, действует по правилу или образцу в разных видах деятельности, 

способен к произвольным действиям; 

− ребѐнок проявляет инициативу и самостоятельность в процессе придумывания 

загадок, сказок, рассказов, владеет первичными приемами аргументации и 
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доказательства, демонстрирует богатый словарный запас, безошибочно пользуется 

обобщающими словами и понятиями, самостоятельно пересказывает рассказы и 

сказки, проявляет избирательное отношение к произведениям определенной 

тематики и жанра; 

− ребѐнок испытывает познавательный интерес к событиям, находящимся за 

рамками личного опыта, фантазирует, предлагает пути решения проблем, имеет 

представления о социальном, предметном и природном мире; ребѐнок 

устанавливает закономерности причинно-следственного характера, приводит 

логические высказывания; проявляет любознательность; 

− ребѐнок использует математические знания, способы и средства для познания 

окружающего мира; способен к произвольным умственным действиям; логическим 

операциям анализа, сравнения, обобщения, систематизации, классификации и 

другим, оперируя предметами разными по величине, форме, количеству; владеет 

счетом, ориентировкой в пространстве и времени; 

− ребѐнок знает о цифровых средствах познания окружающей действительности, 

использует некоторые из них, придерживаясь правил безопасного обращения с 

ними; 

− ребѐнок проявляет познавательный интерес к населенному пункту, в котором 

живет, знает некоторые сведения о его достопримечательностях, событиях 

городской и сельской жизни; знает название своей страны, еѐ государственные 

символы; 

− ребѐнок имеет представление о живой природе разных регионов России, может 

классифицировать объекты по разным признакам; имеет представление об 

особенностях и потребностях живого организма, изменениях в жизни природы в 

разные сезоны года, соблюдает правила поведения в природе, ухаживает за 

растениями и животными, бережно относится к ним; 

− ребѐнок проявляет интерес и (или) с желанием занимается музыкальной, 

изобразительной, театрализованной деятельностью; различает виды, жанры, формы 

в музыке, изобразительном и театральном искусстве; проявляет музыкальные и 

художественно-творческие способности; 

− ребѐнок принимает активное участие в праздничных программах и их подготовке; 

взаимодействует со всеми участниками культурно-досуговых мероприятий; 

− ребѐнок самостоятельно определяет замысел рисунка, аппликации, лепки, 

постройки, создает образы и композиционные изображения, интегрируя освоенные 

техники и средства выразительности, использует разнообразные материалы; 

− ребѐнок согласовывает свои интересы с интересами партнеров в игровой 

деятельности, умеет предложить и объяснить замысел игры, комбинировать 

сюжеты на основе разных событий, создавать игровые образы, управлять 

персонажами в режиссерской игре; 

− ребѐнок проявляет интерес к игровому экспериментированию, развивающим и 

познавательным играм, в играх с готовым содержанием и правилами действует в 

точном соответствии с игровой задачей и правилами. 

 

 

Планируемые результаты (целевые ориентиры) на этапе завершения освоения 

Программы (к концу дошкольного возраста): 

− у ребѐнка сформированы основные психофизические и нравственно-волевые 

качества; 

− ребѐнок владеет основными движениями и элементами спортивных игр, может 

контролировать свои движение и управлять ими; 

− ребѐнок соблюдает элементарные правила здорового образа жизни и личной 

гигиены; 
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− ребѐнок результативно выполняет физические упражнения (общеразвивающие, 

основные движения, спортивные), участвует в туристских пеших прогулках, 

осваивает простейшие туристские навыки, ориентируется на местности; 

− ребѐнок проявляет элементы творчества в двигательной деятельности; 

− ребѐнок проявляет нравственно-волевые качества, самоконтроль и может 

осуществлять анализ своей двигательной деятельности; 

− ребѐнок проявляет духовно-нравственные качества и основы патриотизма в ходе 

занятий физической культурой и ознакомлением с достижениями российского 

спорта; 

− ребѐнок имеет начальные представления о правилах безопасного поведения в 

двигательной деятельности; о том, что такое здоровье, понимает, как поддержать, 

укрепить и сохранить его; 

− ребѐнок владеет навыками личной гигиены, может заботливо относиться к своему 

здоровью и здоровью окружающих, стремится оказать помощь и поддержку 

другим людям; 

− ребѐнок соблюдает элементарные социальные нормы и правила поведения в 

различных видах деятельности, взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками; 

− ребѐнок владеет средствами общения и способами взаимодействия со взрослыми и 

сверстниками; способен понимать и учитывать интересы и чувства других; 

договариваться и дружить со сверстниками; старается разрешать возникающие 

конфликты конструктивными способами; 

− ребѐнок способен понимать свои переживания и причины их возникновения, 

регулировать свое поведение и осуществлять выбор социально одобряемых 

действий в конкретных ситуациях, обосновывать свои ценностные ориентации; 

− ребѐнок стремится сохранять позитивную самооценку; 

− ребѐнок проявляет положительное отношение к миру, разным видам труда, другим 

людям и самому себе; 

− у ребѐнка выражено стремление заниматься социально значимой деятельностью; 

− ребѐнок способен откликаться на эмоции близких людей, проявлять эмпатию 

(сочувствие, сопереживание, содействие); 

− ребѐнок способен к осуществлению социальной навигации как ориентации в 

социуме и соблюдению правил безопасности в реальном и цифровом 

взаимодействии; 

− ребѐнок способен решать адекватные возрасту интеллектуальные, творческие и 

личностные задачи; применять накопленный опыт для осуществления различных 

видов детской деятельности, принимать собственные решения и проявлять 

инициативу; 

− ребѐнок владеет речью как средством коммуникации, ведет диалог со взрослыми и 

сверстниками, использует формулы речевого этикета в соответствии с ситуацией 

общения, владеет коммуникативно-речевыми умениями; 

− ребѐнок знает и осмысленно воспринимает литературные произведения различных 

жанров, имеет предпочтения в жанрах литературы, проявляет интерес к книгам 

познавательного характера, определяет характеры персонажей, мотивы их 

поведения, оценивает поступки литературных героев; 

− ребѐнок обладает начальными знаниями о природном и социальном мире, в 

котором он живет: элементарными представлениями из области естествознания, 

математики, истории, искусства и спорта, информатики и инженерии и тому 

подобное; о себе, собственной принадлежности и принадлежности других людей к 

определенному полу; составе семьи, родственных отношениях и взаимосвязях, 

семейных традициях; об обществе, его национально-культурных 

ценностях;государстве и принадлежности к нему; 
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− ребѐнок проявляет любознательность, активно задает вопросы взрослым и 

сверстникам; интересуется субъективно новым и неизвестным в окружающем 

мире; способен самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и 

поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать; строить смысловую 

картину окружающей реальности, использует основные культурные способы 

деятельности; 

− ребѐнок имеет представление о жизни людей в России, имеет некоторые 

представления о важных исторических событиях Отечества; имеет представление о 

многообразии стран и народов мира; 

− ребѐнок способен применять в жизненных и игровых ситуациях знания о 

количестве, форме, величине предметов, пространстве и времени, умения считать, 

измерять, сравнивать, вычислять и тому подобное; 

− ребѐнок имеет разнообразные познавательные умения: определяет противоречия, 

формулирует задачу исследования, использует разные способы и средства 

проверки предположений: сравнение с эталонами, классификацию, 

систематизацию, некоторые цифровые средства и другое; 

− ребѐнок имеет представление о некоторых наиболее ярких представителях живой 

природы России и планеты, их отличительных признаках, среде обитания, 

потребностях живой природы, росте и развитии живых существ; свойствах 

неживой природы, сезонных изменениях в природе, наблюдает за погодой, живыми 

объектами, имеет сформированный познавательный интерес к природе, осознанно 

соблюдает правила поведения в природе, знает способы охраны природы, 

демонстрирует заботливое отношение к ней; 

− ребѐнок способен воспринимать и понимать произведения различных видов 

искусства, имеет предпочтения в области музыкальной, изобразительной, 

театрализованной деятельности; 

− ребѐнок выражает интерес к культурным традициям народа в процессе знакомства 

с различными видами и жанрами искусства; обладает начальными знаниями об 

искусстве; 

− ребѐнок владеет умениями, навыками и средствами художественной 

выразительности в различных видах деятельности и искусства; использует 

различные технические приемы в свободной художественной деятельности; 

− ребѐнок участвует в создании индивидуальных и коллективных творческих работ, 

тематических композиций к праздничным утренникам и развлечениям, 

художественных проектах; 

− ребѐнок самостоятельно выбирает технику и выразительные средства для наиболее 

точной передачи образа и своего замысла, способен создавать сложные объекты и 

композиции, преобразовывать и использовать с учѐтом игровой ситуации; 

− ребѐнок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную 

ситуации, предлагает и объясняет замысел игры, комбинирует сюжеты на основе 

реальных, вымышленных событий, выполняет несколько ролей в одной игре, 

подбирает разные средства для создания игровых образов, согласовывает свои 

интересы с интересами партнеров по игре, управляет персонажами в режиссерской 

игре; 

− ребѐнок проявляет интерес к игровому экспериментированию с предметами, к 

развивающим и познавательным играм, в играх с готовым содержанием и 

правилами может объяснить содержание и правила игры другим детям, в 

совместной игре следит за точным выполнением правил всеми участниками; 

− ребѐнок способен планировать свои действия, направленные предпосылки к 

учебной деятельности и элементы готовности к школьному обучению. 
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2 .Содержательный раздел 

 

2.1 Характеристика детей с нарушением речи 
 

Характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи (ФФН) 

 
        Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) — это нарушение 

процесса формирования произносительной системы родного языка у детей с различными 

речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия фонем. 
Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная 

способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих восприятие фонемного 

состава языка. В речи ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием отмечаются 

трудности процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными 

или акустическими признаками. 
Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть 

выражена в речи ребенка различным образом: заменой звуков более простыми по 

артикуляции, трудностями различения звуков.особенностями употребления правильно 

произносимых звуков в речевом потоке. 
Ведущим дефектом при ФФНР является несформированность процессов восприятия 

звуков речи, что влечѐт за собой  затруднения детей при практическом осознании 

основных элементов языка. Кроме всех перечисленных особенностей произношения и 

различения звуков, при фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются 

просодические компоненты речи: темп, тембр, мелодика. 
Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в 

большинстве случаев не резко. Отмечается бедность словаря и незначительная задержка в 

формировании грамматического строя речи. При углубленном обследовании речи детей 

могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении 

сложных предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых числительных с 

существительными и т. п. 
Характеристика детей с фонетическим нарушением (ФН) 

         Фонетическое нарушение – это нарушение речи, проявляющееся в еѐ 

звуковом (фонемном) оформлении при нормальном функционировании всех остальных 

операций высказывания. 
         Нарушение звукового оформления речи обусловлено неправильно 

сформировавшимися артикуляторными позициями. Чаще всего неправильный звук по 

своему акустическому эффекту близок  к  правильному. Причиной искаженного 

произношения звуков обычно является недостаточнаясформированность или нарушения 

артикуляционной моторики. 
         Различают следующие нарушения звуков: 

- искаженное произношение звука; 
- отсутствие звука в речи; 

         Указанные отклонения в развитии детей, страдающих речевыми аномалиями, 

спонтанно не преодолеваются. Они требуют специально организованной работы по их 

коррекции 
 

 

 

 

Характеристика детей с общим недоразвитием речи (ОНР) 
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Общее недоразвитие речи (ОНР) рассматривается как системное нарушение 

речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено 

формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой 

сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте (Левина Р. Е., Филичева Т. Б., 

Чиркина Г. В.). 
Речевая недостаточность при ОНР у дошкольников может варьироваться от 

полного отсутствия речи до развернутой речи с выраженными проявлениями лексико-

грамматического и фонетико-фонематического недоразвития (Левина Р. Е.). 
В настоящее время выделяют четыре уровня речевого развития, отражающие 

состояние всех компонентов языковой системы у детей с ОНР (Филичева Т. Б.). 
Типичным в картине общего недоразвития речи является позднее появление речи, 

ограниченный словарный запас, выраженный аграмматизм, а также недостаточность 

звукопроизношения и фонематического восприятия. 
В старшую группу компенсирующей направленности для детей с тяжелыми 

нарушениями речи по результатам ТПМПК зачислены дети 5-6 лет, имеющие общее 

недоразвитие речи I, II, III, IV уровня. 
I уровень речевого развития - отсутствие речи (так называемые «безречевые 

дети»). Дети только пытаются воспроизводить какие-то звуки, при этом один и тот же 

звук может обозначать несколько предметов. 
Для первого уровня ОНР характерна активная мимика и жестикуляция. Именно эта 

характеристика позволяет отличить общее недоразвитие речи от умственной отсталости. 

Дети на данном уровне развития речи способны употреблять в своей речи односложные 

предложения. Интересно, что подобный период односложных предложений наблюдается 

и при обычном развитии речи, но продолжительность его не превышает полугода. 
Постепенно ребенок начинает употреблять в разговорной речи предложения, 

содержащие 4-5 слов, но при этом отсутствует синтаксическая сторона в этих словах, то 

есть ребенок не может правильно подобрать падеж, число, род. Если говорить о самих 

словах в предложении, то дети используют 2-х-3-х сложные слова. При этом если слово 

более длинное, то они его самостоятельно сокращают (пирамида – «амида», кроватка – 

«аватка»). 
II уровень речевого развития - использование искаженных, но часто 

встречающихся слов. При этом начинает появляться незначительное представление о том, 

что в некоторых случаях слова в предложении необходимо изменять в соответствии с 

родом, полом, числом. Однако эти формы слов употребляются только в том случае, если 

окончание в словах ударное (стол – столЫ, рука – рукИ, и др.). 
Данный процесс формирования различных форм слова носят начальный характер и 

могут ограничиваться только одной стороной словообразования (только число или только 

падеж). Если ребенка попросить построить рассказ по картинке, то он будет использовать 

только короткие предложения, но отличительной особенностью от предыдущего уровня 

является то, что они более грамматически правильные. 
Дети очень часто используют обобщающие слова для обозначения нескольких 

схожих по своей природе предметов (скорпион, муравей, стрекоза, муха – «жук»). 

Отставание словарного запаса выявляется при просьбе ребенка назвать составляющие 

части предмета (дерево – листья, ветки, ствол, корни). При глубоком исследовании у 

детей выявляется неспособность правильно подобрать формы числа («два пиамидка» - две 

пирамидки), очень часто в предложении предлог опускается, при этом существительное 

используется в именительной форме единственного числа («карандас летит аепка» - 

карандаш лежит в коробке). 
III уровень речевого развития  -  использование развернутой речи. Дети 

начинают использовать сложные предложения, но при этом достаточно трудно идут на 

контакт с другими детьми или взрослыми, так как для правильного и комфортного 
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общения необходима мама, которая разъясняла бы  собеседнику непонятные в 

произношении ребенка слова. 
При отсутствии такой поддержки со стороны родителей дети чаще всего 

замыкаются в себе. Для этого уровня очень характерна замена некоторых трудно 

произносимых для ребенка букв другими, так он заменяет мягким с такие буквы как с, ш, 

ц («сюба» - шуба, «сябля» - сабля). 
Дети могут свободно излагать свои мысли, строить предложения, рассказывать о 

себе, близких, событиях, которые с ними произошли. При этом они способны хорошо 

маскировать недоразвитие речи на этом уровне путем исключения из разговора слов, 

которые трудны для их произношении, но если ребенка поставить в ситуацию, когда 

такой обманный маневр невозможен, выступают пробелы в речевом развитии ребенка. 
Дети производят замену части предмета, называя его целиком, вместо профессии 

называю действие, которое должен выполнять этот человек («дерево» - ветка, «дядя 

лечит» - врач). При третьем уровне общего развития речи дети хорошо описывают то, что 

нарисовано на картинке, строят сложный повествовательный рассказ. 
Дети с общим недоразвитием речи имеют ряд психолого-педагогических 

особенностей, затрудняющих их социальную адаптацию и требующих целенаправленной 

коррекции. 
Механизмом общего недоразвития речи часто является моторная, сенсорная, 

сенсомоторная алалия, дизартрия. 
Неполноценная речевая деятельность отражается на формировании у детей 

сенсорной, интеллектуальной и аффективно-волевой сфер. Отмечается недостаточная 

устойчивость внимания, ограниченные возможности его распределения. Для этих 

дошкольников характерен пониженный уровень развития основных свойств внимания 

(недостаточная его устойчивость, трудности включения, распределения и переключения 

внимания). При относительно сохранной смысловой, логической памяти у детей заметно 

снижена вербальная память, страдает продуктивность запоминания. 
Связь между речевыми нарушениями у детей и другими сторонами  их 

психического развития обусловливает специфические особенности их мышления. Обладая 

в целом полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, 

доступными их возрасту, дети отстают в развитии словесно-логического мышления, без 

специального обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением, 

обобщением. Для некоторых детей характерна ригидность мышления. 
Кроме указанных недостатков речи, характерным для всех старших дошкольников, 

обучающихся в логопункте, является неустойчивость внимания, отвлекаемость; они хуже, 

чем нормально говорящие дети запоминают речевой материал, с большим количеством 

ошибок выполняют любые задания, связанные с активной речевой деятельностью. 
Коррекционно-развивающая работа с детьми с ФН, ФФН и ОНР строится с учетом 

особенностей их психической деятельности. Таким образом, логопедическое воздействие 

органически связано с развитием у дошкольников внимания, памяти, умения управлять 

собой и другими психическими процессами. 
         Исходя из неоднородности состава детей на логопункте, обусловленной 

различной этиологией нарушения, важно в результате обследования дифференцированно 

оценить степень отставания в усвоении учебного материала, также следует учитывать 

программные требования данного возраста. 

 

 

 

 

 

2.2. Вариативные формы, способы, методы и средства реализации Программы 
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Согласно ФГОС ДОпедагог может использовать различные формы реализации 

Программы в соответствии с видом детской деятельности и возрастными 

особенностями детей: 

При организации обучения целесообразно дополнять традиционные методы 

(словесные, наглядные, практические) методами, в основу которых положен характер 

познавательной деятельности детей: 

 

Название 
метода 

Определениеметода Средства 

Методыпоисточникузнаний 

Словесные Словесные  

 методыподраздел

яются на следующие 
виды:рассказ,объяснениебеседа. 

Словесныеметодыпозволяютвкра

тчайший срок передать 
Информациюдетям. 

Наглядные Под наглядными методами 
образования понимаются такие 
методы,прикоторых ребенок 
получает информацию, с 
помощью наглядных пособийи 
техническихсредств.Наглядные 
методы используются во 
взаимосвязи со словесными и 
практическими методами 
обучения. Наглядные методы 
образования условно можно 
подразделить на две большие 
группы: метод иллюстраций и 
методдемонстраций. 

Метод иллюстраций 
предполагает показ детям 
иллюстративных пособий: 
плакатов,картин,зарисовок на 
доске.  Методдемонстраций 
связанспоказоммультфильмов, 
диафильмов и др. Такое 
подразделение средств 
наглядностинаиллюстративные 
и демонстрационные является 
условным. Оно не исключает 
возможности отнесения 
отдельныхсредств наглядности 
каккгруппеиллюстративных, 
так и демонстрационных. В 
современных условиях особое 
внимание уделяетсяприменению 
такогосредстванаглядности,как 
компьютер индивидуального 
пользования.Компьютерыдают 
возможность воспитателю 
моделировать определенные 
процессыиситуации,выбирать 
из ряда возможных решений 
оптимальныепоопределенным 
критериям, т.е. значительно 
расширяют возможности 
наглядных методов в 
образовательномпроцессе  при 
реализацииПрограммы. 

Практические Практические методы обучения 
основаны на практической 
деятельностидетей и формируют 
практическиеуменияинавыки. 

Выполнение практических 
заданий проводится после 
знакомства детей с тем или 
иным содержанием и носят 
обобщающий характер. 
Упражнениямогутпроводиться 
не только в организованной 
образовательной деятельности, 
но и в самостоятельной 
деятельности. 



20 
 

2.3 Направления и задачи коррекционно-развивающей работы 

 

Коррекционно-развивающаяработа (далее – КРР) и (или) инклюзивное образование 

в ДОУ направлено на обеспечение коррекции нарушений развития у различных категорий 

детей (целевые группы), включая детей с особыми образовательными потребностями 

(далее - ООП), в том числе детей с ОВЗ и детей-инвалидов; оказание им 

квалифицированной помощи в освоении Программы, их разностороннее развитие с 

учѐтом возрастных и индивидуальных особенностей, социальной адаптации. 

КРР объединяет комплекс мер по психолого-педагогическому сопровождению 

обучающихся, включающий психолого-педагогическое обследование, проведение 

индивидуальных и групповых коррекционно-развивающих занятий, а также мониторинг 

динамики их развития. КРР в ДОУ осуществляют педагоги, педагоги-психологи, учителя-

дефектологи, учителя-логопеды и другие квалифицированные специалисты. 

ДОУ имеет право и возможность разработать программу КРР в соответствии с 

ФГОС ДО, которая может включать: 

− план диагностических и коррекционно-развивающих мероприятий; 

− рабочие программы КРР с обучающимися различных целевых групп, имеющих 

различные ООП и стартовые условия освоения Программы. 

− методический инструментарий для реализации диагностических, коррекционно-

развивающих и просветительских задач программы КРР. 

Задачи КРР на уровне ДО: 

− определение ООП обучающихся, в том числе с трудностями освоения Федеральной 

программы дошкольного образования и социализации в ДОУ; 

− своевременное выявление обучающихся с трудностями социальной адаптации, 

обусловленными различными причинами; 

− осуществление индивидуально ориентированной психолого-педагогической 

помощи обучающимся с учѐтом особенностей их психического и (или) физического 

развития, индивидуальных возможностей и потребностей (в соответствии с 

рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии или психолого-

педагогического консилиума образовательной организации (далее - ППК); 

− оказание родителям (законным представителям) обучающихся консультативной 

психолого-педагогической помощи по вопросам развития и воспитания детей 

дошкольного возраста; 

− содействие поиску и отбору одаренных обучающихся, их творческому развитию; 

− выявление детей с проблемами развития эмоциональной и интеллектуальной 

сферы; 

− реализация комплекса индивидуально ориентированных мер по ослаблению, 

снижению или устранению отклонений в развитии и проблем поведения. 

КРР организуется:  

− по обоснованному запросу педагогов и родителей (законных представителей);  

− на основании результатов психологической диагностики;  

− на основании рекомендаций ППК. 

КРР в ДОУ реализуется в форме групповых и (или) индивидуальных 

коррекционно-развивающих занятий. Выбор конкретной программы коррекционно-

развивающих мероприятий, их количестве, форме организации, методов и технологий 

реализации определяется ДОУ самостоятельно, исходя из возрастных особенностей и 

образовательных потребностей обучающихся. 

Содержание КРР для каждого обучающегося определяется с учѐтом его особых 

образовательных потребностей на основе рекомендаций ППк ДОУ. 

В образовательной практике определяются нижеследующие категории целевых 

групп обучающихся для оказания им адресной психологической помощи и 

включения их в программы психолого-педагогического сопровождения: 
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1) нормотипичные дети с нормативным кризисом развития; 

2) обучающиеся с особыми образовательными потребностями: 

− с ОВЗ (ТНР, РАС, ЗПР и др.) и (или) инвалидностью, получившие статус в порядке, 

установленном законодательством Российской Федерации; 

− обучающиеся по индивидуальному учебному плану (учебному расписанию) на 

основании медицинского заключения (дети, находящиеся под диспансерным 

наблюдением, в том числе часто болеющие дети); часто болеющие дети 

характеризуются повышенной заболеваемостью острыми респираторными 

инфекциями, которые не связаны с врожденными и наследственными состояниями, 

приводящими к большому количеству пропусков ребѐнком в посещении ДОУ; 

− обучающиеся, испытывающие трудности в освоении образовательных программ, 

развитии, социальной адаптации; 

− одаренные обучающиеся; 

3) дети и (или) семьи, находящиеся в трудной жизненной ситуации, признанные 

таковыми в нормативно установленном порядке; 

4) дети и (или) семьи, находящиеся в социально опасном положении (безнадзорные, 

беспризорные, склонные к бродяжничеству), признанные таковыми в нормативно 

установленном порядке; 

5) обучающиеся "группы риска": проявляющие комплекс выраженных факторов 

риска негативных проявлений (импульсивность, агрессивность, неустойчивая или крайне 

низкая (завышенная) самооценка, завышенный уровень притязаний). 

КРР с обучающимися целевых групп в ДОУ осуществляется в ходе всего 

образовательного процесса, во всех видах и формах деятельности, как в совместной 

деятельности детей в условиях дошкольной группы, так и в форме коррекционно-

развивающих групповых (индивидуальных) занятий. 

КРР строится дифференцированно в зависимости от имеющихся у обучающихся 

дисфункций и особенностей развития (в познавательной, речевой, эмоциональной, 

коммуникативной, регулятивной сферах) и должна предусматривать индивидуализацию 

психолого-педагогического сопровождения. 

 

Содержание КРР на уровне ДО 

Диагностическая работа включает: 

− своевременное выявление детей, нуждающихся в психолого-педагогическом 

сопровождении; 

− раннюю (с первых дней пребывания обучающегося в ДОУ) диагностику 

отклонений в развитии и анализ причин трудностей социальной адаптации; 

− комплексный сбор сведений об обучающемся на основании диагностической 

информации от специалистов разного профиля; 

− определение уровня актуального и зоны ближайшего развития обучающегося с 

ОВЗ, с трудностями в обучении и социализации, выявление его резервных 

возможностей; 

− изучение уровня общего развития обучающихся (с учѐтом особенностей 

нозологической группы), возможностей вербальной и невербальной коммуникации со 

сверстниками и взрослыми; 

− изучение развития эмоционально-волевой сферы и личностных особенностей 

обучающихся; 

− изучение индивидуальных образовательных и социально-коммуникативных 

потребностей обучающихся; 

− изучение социальной ситуации развития и условий семейного воспитания ребѐнка; 

− изучение уровня адаптации и адаптивных возможностей обучающегося; 

− изучение направленности детской одаренности; 
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− изучение, констатацию в развитии ребѐнка его интересов и склонностей, 

одаренности; 

− мониторинг развития детей и предупреждение возникновения психолого-

педагогических проблем в их развитии; 

− выявление детей-мигрантов, имеющих трудности в обучении и социально-

психологической адаптации, дифференциальная диагностика и оценка 

этнокультурной природы имеющихся трудностей; 

− всестороннее психолого-педагогическое изучение личности ребѐнка; 

− выявление и изучение неблагоприятных факторов социальной среды и рисков 

образовательной среды; 

− системный разносторонний контроль специалистов за уровнем и динамикой 

развития обучающегося, а также за созданием необходимых условий, 

соответствующих особым (индивидуальным) образовательным потребностям 

обучающегося. 

 

Коррекционно-развивающая работа включает:  

− выбор оптимальных для развития обучающегося коррекционно-развивающих 

программ (методик) психолого-педагогического сопровождения в соответствии с его 

особыми (индивидуальными) образовательными потребностями; 

− организацию, разработку и проведение специалистами индивидуальных и 

групповых коррекционно-развивающих занятий, необходимых для преодоления 

нарушений поведения и развития, трудностей в освоении образовательной программы 

и социализации; 

− коррекцию и развитие высших психических функций; 

− развитие эмоционально-волевой и личностной сферы обучающегося и 

психологическую коррекцию его поведения; 

− развитие коммуникативных способностей, социального и эмоционального 

интеллекта обучающихся, формирование их коммуникативной компетентности; 

− коррекцию и развитие психомоторной сферы, координации и регуляции движений; 

− создание условий, обеспечивающих развитие, обучение и воспитание детей с ярко 

выраженной познавательной направленностью, высоким уровнем умственного 

развития или иной направленностью одаренности; 

− создание насыщенной РППС для разных видов деятельности; 

− формирование инклюзивной образовательной среды, в том числе обеспечивающей 

включение детей иностранных граждан в российское образовательное пространство с 

сохранением культуры и идентичности, связанных со страной исхода 

(происхождения); 

− оказание поддержки ребѐнку в случаях неблагоприятных условий жизни, 

психотравмирующих обстоятельствах при условии информирования 

соответствующих структур социальной защиты; 

− преодоление педагогической запущенности в работе с обучающимся, стремление 

устранить неадекватные методы воспитания в семье во взаимодействии родителей 

(законных представителей) с детьми; 

− помощь в устранении психотравмирующих ситуаций в жизни ребѐнка. 
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2.4. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями 

воспитанников 

 

Взаимодействие с педагогами ДОУ.  
Развитие фонематического слуха и формирование фонематического восприятия  на 

занятиях по развитию речи, а также в свободной 

деятельности  (различные  дидактические, подвижные игры для развития речи). 
Расширение и активизация словарного запаса детей. Рассказывание и чтение 

воспитателем художественной литературы, рассматривание  детьми  картин и беседы по 

вопросам.  Заучивание программных стихотворений. Развитие монологической речи 

осуществляется  при составлении рассказов – описаний, рассказов по картине и серии 

картин, пересказов знакомых сказок. 
Проведение  повседневного наблюдения  за состоянием речевой деятельности 

детей, осуществление   контроля  за правильным использованием поставленных или 

исправленных звуков, отработанных  на занятиях грамматических форм по 

рекомендациям логопеда в тетрадях взаимодействия. 
Развитие познавательных интересов детей в ходе занятий, экскурсий, игр, а также в 

свободной деятельности. 
При организации образовательной деятельности  прослеживаются приоритеты в 

работе учителя-логопеда и воспитателей: 

 

Приоритеты учителя-логопеда: Приоритеты воспитателей: 
- моторный праксис; 
-  звукопроизношение; 
-  фонематические процессы; 
-  языковой анализ; 

-  психологическая база речи; 
-  обогащение и активизация словаря; 
-  развитие связной речи; 
-  лексико-грамматическое развитие. 

 

Взаимодействие с музыкальным руководителем. 

 
Выполнение упражнений: для развития основных движений, мелких мышц руки, 

активизации внимания, воспитания чувства музыкального ритма, ориентировки в 

пространстве, развития «мышечного чувства», развитие слухового восприятия, 

двигательной памяти; 
Танцевальные движения под пение, хороводы,  игры с пением, шумовые оркестры, 

музыкально – дидактические игры, способствующие развитию фонематического слуха и 

внимания, ритмические игры с заданиями на ориентировку в пространстве, упражнения на 

различение музыкальных звуков по высоте, распевки, вокализы  на автоматизацию 

тех  звуков, которые дети изучают на логопедических занятиях, этюды на развитие 

выразительности мимики, жестов, игры-драматизации.  
 

 

 

Взаимодействие с воспитателем по физической культуре 

 
Выполнение общеразвивающих упражнений, направленных на нормализацию 

мышечного тонуса, упорядочение темпа движений, синхронного взаимодействия между 

движениями и речью, воспитание быстроты реакции на словесные инструкции и т. д. 
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Использование упражнений для развития общей и  мелкой моторики,  координации 

движений, подвижных игр,  игр – инсценировок с речевым сопровождением 

(рифмованные тексты). Упражнения на формирование правильного физиологического 

дыхания и фонационного выдоха. 
Взаимодействие с педагогом-психологом. 

 1-й этап «Диагностический» – определение уровня речевого развития и 

коммуникативных навыков общения у дошкольников, определение тех сторон 

развития, которые требуют особого внимания.. 

 2-й этап «Коррекционно-развивающий» – разработка системы работы и формы 

взаимодействия логопеда и психолога в условиях дошкольной образовательной среды, 

обуславливающие овладение интегрированными способами развития личности 

ребенка и коррекции речевых нарушений. 

 3-й этап «Аналитический» – аналитическая деятельность, позволяющая отследить 

эффективность коррекционно-развивающей работы при тесном сотрудничестве 

логопеда и психолога, т. е. выделить все возможные положительные и отрицательные 

стороны этой деятельности, так же отследить динамику развития ребенка 

 Взаимодействие с родителями (или лицами, их заменяющими) 

После проведения логопедического обследования логопед информирует родителей 

полную и подробную информацию о речевых, неречевых нарушениях, выявленных у 

ребѐнка, разъясняет индивидуальную коррекционно-развивающую программу, 

предназначенную для занятий с ребѐнком и делает акцент на необходимости совместной, 

согласованной работы педагогов детского сада и родителей. 
Программа предусматривает: 

 активное участие во всех мероприятиях, проводимых в детском саду (открытые 

занятия, обучающие занятия – практикумы, подгрупповые и индивидуальные 

консультации, праздники, в том числе логопедические, родительские собрания и т.д.); 

  помощь ребѐнку в выполнении заданий, в оформлении логопедической тетради, 

дидактического материала для занятий дома; 

 игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка, 

 систематическая помощь ребѐнку дома по закреплению изученного на логопедических 

занятиях материала, по автоматизации поставленных звуков и введению их в речь; 

 создание положительного эмоционального настроя на логопедические занятия, 

формирование интереса ребѐнка к собственной речи и желания научиться говорить 

правильно. 

        Таким образом, эффективность коррекционной работы обеспечивается 

установлением связей между образовательными областями, интеграцией усилий 

специалистов и родителей дошкольников.. 
 

2.5. Диагностическая работа 

 
Работа учителя-логопеда строится с учетом возрастных, индивидуальных 

особенностей детей, структуры речевого нарушения, этапа коррекционной работы с 

каждым ребенком, а также его личных образовательных достижений. То есть 

коррекционно-развивающий процесс организуется на диагностической основе, что 

предполагает проведение мониторинга речевого развития детей-логопатов. 
Логопедическая диагностика проводится с целью оценить индивидуальное 

развитие детей и для отслеживания 

результативности  логопедической  работы  с  внесением  последующих  корректив  в  сод

ержание  всего  коррекционно-

образовательного  процесса  и  в  индивидуальные  маршруты  коррекции.  
Логопедическая диагностика включает в себя 3 периода: 
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 I – сентябрь, стартовое обследование  
II – январь, промежуточное обследование  

III – май, итоговое обследование  

Диагностика проводится с использованием  диагностических  пособий:   

 Иншаковой О.Б. Альбом для логопеда. 

 Смирновой И.А. Логопедический альбом для обследования 

звукопроизношения. 

 Быховская, Н. А. Казова. Количественный мониторинг общего и речевого 

развития детей с ОНР 

 Поваляева М.А. Справочник логопеда. 

 Кирьянов Р.А. Комплексная диагностика и еѐ использование учителем-

логопедом в коррекционной работе с детьми 5 – 6 лет. Материалы для специалиста 

образовательного учреждения. 

 Акименко В.М. Логопедическое обследование детей с речевыми 

нарушениями 

 Волкова Г.А. Альбом для исследования фонетической и фонематической 

сторон речи дошкольников 

 . Г.В. Чиркиной Методы обследования речи детей: Пособие по диагностике 

речевых нарушений. 

 Волкова Г.А. Методика психолого-логопедического обследования детей с 

нарушениями речи. Вопросы дифференциальной диагностики 

Детальное изучение данных диагностических методик позволило при помощи 

компиляции определить наиболее приемлемое содержание процедуры обследования и 

определения уровня речевого развития детей.   
В ходе диагностики изучаются следующие составляющие речевую систему 

компоненты: 

 артикуляционная моторика; 

 звукопроизношение; 

 фонематическое восприятие; 

 навыки языкового анализа; 

 сформированностьзвуко-слоговой структуры слова; 

 грамматический строй речи; 

 навыки словообразования; 

 понимание лексико-грамматических конструкций; 

 связная речь. 

Для качественного анализа особенностей развития речи используются следующие 

приѐмы диагностического изучения воспитанников: 

 сбор анамнестических данных; 

 беседы с родителями; 

 наблюдения за детьми во время занятий, режимных моментах, играх; 

 беседы с детьми; 

 беседы с воспитателями. 

Оценка речевого развития определяется по пяти уровням: высокий, выше среднего, 

средний, ниже среднего и низкий. 
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2.6Рабочая программа воспитания. 

 

Рабочая программа воспитания муниципального казенного дошкольного 

образовательного учреждения «Детский сад  № 14» (далее - Программа воспитания), 

предусматривает обеспечение процесса разработки рабочей Программы воспитания на 

основе требований Федерального закона от 31 июля 2020 г. №304-ФЗ «Овнесении 

изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам 

воспитания обучающихся» с учетом Плана мероприятий по реализации в 2021-2025 годах 

Стратегии развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года, 

федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования. 

        Работа по воспитанию, формированию и развитию личности обучающихся в МКДОУ 

д/с №14  (далее - ДОО) предполагает преемственность по отношению к достижению 

воспитательных целей начального общего образования (далее - НОО), к реализации 

Примерной программы воспитания, одобренной федеральным учебно-методическим 

объединением по общему образованию (протокол от 2 июня 2020 г. № 2/20). 

ДОО руководствуется определением понятия «образовательная программа», 

предложенным в Федеральном законе от 29 декабря 2012 г. №273-ФЗ «Об образовании в 

Российской Федерации» (далее - Федеральный закон): «образовательная программа - 

комплекс основных характеристик образования (объем, содержание, планируемые 

результаты) и организационно-педагогических условий, который представлен в виде 

учебного плана, календарного учебного графика, рабочих программ учебных предметов, 

курсов, дисциплин (модулей), иных компонентов, оценочных и методических материалов, 

а также в предусмотренных настоящим Федеральным законом случаях в виде рабочей 

программы воспитания, календарного плана воспитательной работы, форм аттестации». 

     Программа воспитания является компонентом образовательной программы 

дошкольного образования МКДОУ д/с №14  (далее - ДОО). В связи с этим структура 

Программы воспитания включает три раздела - целевой, содержательный и 

организационный. 

     В целевом разделе сформулирована цель воспитания в ДОУ, способы формирования 

задач воспитания для каждого возрастного периода, раскрываются методологические 

основы и принципы построения Программы воспитания, представлены требования к 

планируемым результатам освоения Программы.  

    В содержательном разделе раскрывается содержание воспитательной работы по 

направлениям воспитания (патриотическое, социальное, познавательное, физическое и 

оздоровительное, трудовое, этико – эстетическое).  

    В организационном разделе излагаются общее требование к условиям реализации 

Программы воспитания, особенности взаимодействия взрослого с детьми, организации 

предметно – пространственной среды, особые требования к условиям, обеспечивающим 

достижение планируемых личностных результатов в работе с особыми категориями детей 
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III. Организационный раздел программы 

 
3.1. Направления работы 

 
Программа коррекционной работы на дошкольной ступени образования включает в 

себя взаимосвязанные направления. Данные направления отражают еѐ основное 

содержание: 
- диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с ОВЗ, 

проведение их  обследования и подготовку рекомендаций для родителей и педагогов по 

оказанию им помощи в условиях образовательного учреждения; 
- коррекционно - развивающая работа обеспечивает своевременную 

специализированную помощь в освоении содержания обучения и коррекцию недостатков 

детей с ОВЗ в условиях дошкольного образовательного учреждения, способствует 

формированию коммуникативных, регулятивных, личностных, познавательных навыков; 
- консультативная работа обеспечивает непрерывность специального 

сопровождения детей с ОВЗ и их семей по вопросам реализации, дифференцированных 

условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации воспитанников; 
- информационно – просветительская работа направлена на разъяснительную 

деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для 

детей с ОВЗ, их родителями (законными представителями), педагогическими 

работниками. 
Характеристика содержания 
Диагностическая работа включает: 
-  своевременное выявление детей с  ОВЗ; 
- раннюю (с первых дней пребывания ребѐнка в ДОУ) диагностику отклонений в развитии 

и анализ причин трудностей адаптации; 
- комплексный сбор сведений о ребѐнке на основании диагностической информации от 

специалистов разного профиля; 
- определение уровня актуального и зоны ближайшего развития воспитанника с 

нарушением речи, выявление его резервных возможностей; 
- изучение развития эмоционально – волевой сферы и личностных 

особенностей  воспитанников; 
- изучение социальной ситуации  развития и условий семейного воспитания детей с ОВЗ; 
- изучение адаптивных возможностей и уровня социализации ребѐнка с ОВЗ; 
- системный разносторонний контроль специалистов за уровнем и динамикой развития 

ребѐнка; 
- анализ успешности коррекционно- развивающей работы. 
Коррекционно- развивающая работа включает: 
- выбор оптимальных для развития ребѐнка с ОВЗ коррекционных программ, методик и 

приѐмов обучения в соответствии с его особыми потребностями; 
- организацию и проведение специалистами индивидуальных и групповых коррекционно-

развивающих занятий, необходимых для преодоления нарушений развития и трудностей 

обучения; 
- коррекцию и развитие высших психических функций; 
- развитие эмоционально-волевой сферы и личностных сфер ребѐнка и психокоррекцию 

его поведения; 
- социальную защиту ребѐнка в случаях неблагоприятных условий жизни при 

психотравмирующих обстоятельствах. 
Консультативная работа включает: 
- выработку совместных обоснованных рекомендаций по основным направлениям работы 

с детьми с нарушением речи, единых  для всех участников образовательного процесса; 
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- консультирование специалистами педагогов по выбору индивидуально- 

ориентированных методов и приѐмов работы с воспитанниками с нарушением речи; 
- консультативную помощь в семье в вопросах выбора стратегии воспитания и приѐмов 

коррекционного обучения ребѐнка с нарушением речи. 
Информационно – просветительская работа предусматривает: 
- различные формы просветительской деятельности (лекции, индивидуальные беседы, 

консультирование, анкетирование, индивидуальные  практикумы, информационные 

стенды, печатные материалы, СМИ, презентации,  ЦОР), направленные на разъяснение 

участникам образовательного процесса - детям с ОНР, их родителям (законным 

представителям), педагогическим работникам, - вопросов, связанных с особенностями 

образовательного процесса и сопровождения. 

 
 

 

 

3.2. Организация предметно-пространственной развивающей среды 

 
В соответствии с Программой предметно-пространственная развивающая среда в 

кабинете логопеда обеспечивает максимальную реализацию образовательного потенциала 

пространства и материалов, оборудования и инвентаря для развития детей в соответствии 

с особенностями и потребностями каждого ребенка, охраны и укрепления их здоровья, 

учета особенностей и коррекции недостатков их развития. Развивающая предметно-

пространственная среда в соответствии с программой обеспечивает возможность общения 

и совместной деятельности детей и взрослых во всей группе и в малых группах, 

двигательной активности детей. Она обеспечивает реализацию Программы, учет 

возрастных и индивидуальных особенностей детей. 

 
 

Разделы                           Оборудование  и  материалы 
1. Центр речевого развития 

Развитие 
лексики 

1. Предметные картинки, сюжетные картинки, презентации   по всем лексическим темам 
2. Игрушки и муляжи  по изучаемым темам. 
3. Лото, домино по изучаемым лексическим темам 
4. Игры для формирования операций  обобщения и исключения: 
    - «Скажи одним словом» 
    - «Собери цветок» 
    - «Четвертый лишний» 
5. Игры «Назови части», «Что без чего» 
6. «Скажи наоборот» (слова-антонимы) 
7. Лото «Мишки-близнецы» (слова – действия) 
8. «Назови детѐныша» (животные, птицы и их детѐныши) 
9. «Кто где живѐт?» (жилища животных и птиц) 
10. Лото «Шесть картинок» (закрепление основных цветов) 
11. «Предмет и действие» 
12. «Кто летает, плавает, ползает?» 
13. «Какие на вкус?» (слова-признаки) 
14. «Кто чью маску надел?» (притяжательные прилагательные) 
15. «Чей хвост, чья голова?»  (притяжательные прилагательные) 
16. «Чудо – зверь» (притяжательные прилагательные) 
17. «Ошибки художника» (притяжательные прилагательные) 
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18. «Какой сок? Какое варенье?» (относительные прилагательные) 
19. «Из чего сделана вещь?» (относительные прилагательные) 
20. «Угадай предмет по части» 
21. Пособие «Родственные слова» 
22. Карточки «родственные слова» (подгот. гр.) 
23. Пособие «Семья. Домашние животные» 
24. Книги «Противоположности», «Цвета», «Мамины дети» 
25. «Профессии» 
26. «Чей малыш?» 
27. «Контрасты» 
28. «Дружные части» 
29. «Что из чего?» 
30. «Накорми зверят» 

Грамматический 

строй речи 
1. «Один – много» (картинки на формирование множественного числа существительных) 
2. Игра «Рассели по домикам» (дифференциация существительных мужского, женского и 

среднего рода) 
3. Картинки для словообразования приставочных глаголов с разными оттенками значений 

(подъехала, выехала, подходит, заходит …) 
4. Глаголы единственного и множественного числа настоящего времени (картинки: поѐт – 

поют, играет – играют …) 
5. Возвратные глаголы 
6. Глаголы прошедшего времени мужского и женского рода 
7. Игры, пособия на согласование числительных с существительными 
    - «Рыбки» 
    - «Домики утят» 
    - Лото «Посчитай» 
    - «Мебель», «Посуда» 
    - книга «Посчитай, дружок» 
    - плакат «счет до 10, до 20» 
8. Глаголы совершенного и несовершенного вида (пьѐт – выпила, ставит – поставила…) 
9. Лото на согласование прилагательных с существительными мужского, женского и 

среднего рода, набор картинок 
10.Картинки для формирования предложно-падежных конструкций 
11. Схемы предлогов 
12. Родительный падеж множественного числа существительных   
      - пособие «Чего много в лесу?» 
      - «Инопланетянин» 

Развитие фонетико-

фонематической 

системы языка и 

навыков языкового 

анализа и синтеза 

1. Карточки – символы звуков 
2. Картинный материал на все группы звуков 
3. Картинный материал на дифференциацию звуков 
4. Рабочие тетради для автоматизации звуков 
5. Карточки для автоматизации и дифференциации звуков 
6. Игра «5 щенков» (дифференциация звуков С* - Ш- Ч- Щ- Т*) 
7. Дыхательные тренажеры, игрушки и пособия  для развития направленной воздушной 

струи (свистки, перышки, вертушки, «Мыльные пузыри», листочки и т.д.) 
8. «Дидактический материал по исправлению недостатков произношения у детей» (альбом 

Соколенко Н.И.) 
9. «Логопедическое лото для автоматизации звуков» (Галанов А.С., 4 набора) 
10. «Занимательные упражнения по развитию речи» (Зуева Л.Н., 3 альбома 

для  автоматизации звуков, развития фонематического восприятия) 
11. Светлова И. «Домашний логопед» (альбом с иллюстрациями) 
12. Щербакова Е.К. «Дидактический материал по исправлению недостатков произношения у 
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слабослышащих детей» (2 альбома) 
13. Коноваленко «Альбомы для автоматизации звуков» (на все группы звуков) 
14. Комарова Л.А. «Автоматизация звуков в игровых упражнениях» 
15. Лото «Найди слово с заданным звуком» 
16. «Цветочный магазин» (деление слов на слоги) 
17. «Собери букет» (наличие звука в слове)         
18. Лото «Определи первый звук» 
19. «Поезд» (наличие звука в слове, определение места звука в слове, количество звуков в 

слове, деление слов на слоги, определение количества слогов) 
20. «Разложи по конвертам» (место звука в слове) 
21. «Цепочка слов» (определение первого, последнего звука в слове) 
22. «Собери бусы» (определение первого, последнего звука, наличия звука в слове, деление 

слов на слоги) 
23. «Звуковая линейка» (последовательность звуков в слове, место звука в слове) 
24. «Слоговые окошки» (звуковой анализ и синтез прямых и обратных слогов) 
25. Материал для составления схем слогового и звукового анализа. 
26. «Поймай слово» (картинки- слова из трѐх звуков) 
27. «Рассели по домикам» (1, 2, 3 этажа, деление на слоги) 
28. «Собери поезд» (гласные- согласные звуки, твердые – мягкие) 
29. «Четвѐртый лишний» (наличие звука в слове) 
30. «Телевизор» (звуковой анализ и синтез слов из трѐх звуков) 
31. «Фонарики» (характеристика звуков: гласные – согласные, твѐрдые – мягкие) 
32. «Три картинки» (на звуки А, У, И, выкладывание символами первого гласного звука) 
33. «Гирлянда 4-ый лишний» (определение наличия звука в слове, места звука в слове) 
34. «Рассели животных (дом, замок, избушка, деление слов на слоги) 
35. «Пирамида» (деление слов на слоги) 
36. «Пароходы» (деление на слоги, количество слогов) 
37. Альбом по формированию звуко-слоговой структуры слов (картинки) 
38. Ткаченко Т.А. Коррекция нарушений слоговой структуры слов (альбом для 

индивидуальной работы с детьми) 
Обучение 

элементам 

грамоты 

1. Кассы букв, разрезной алфавит. 
2. Наборы картинного материала на заданный звук в различных позициях. 
3. Раздаточный материал (схемы звуков, слогов, слов, предложений). 
4. Игровые пособия «Замки», «Домики», «Пароход», «Поезд». 
5. Индивидуальные тетради для ознакомления с буквами. 
6. Лото «Подбери букву». 
7. Пособия «Составь слово из букв», «Расставь буквы по порядку», «Слоги рассыпались» и 

др. 
8. Пособие «Ромашка», «Снеговик» 
9. Индивидуальные карточки с игровыми заданиями. 
10. Серии игр по методике Нищевой Н.В. 
12. Магнитная доска, буквы. 

Развитие связной 

речи  и речевого 

общения 

1.Серия пособий для занятий по развитию связной речи «Говорим правильно» О.С. Гомзяк 

(5-7 лет) 
2. Рабочие тетради Ткаченко Т.А. по формированию и развитию связной речи 
3. Нищева Н.В. Будем говорить правильно. СПб. Детство-Пресс. 2002. 
4. Алгоритмы, схемы описания предметов и объектов, мнемотаблицы для составления 

связных рассказов. 
5. Серии картин для составления рассказов. 
6. Игрушки, картинный материал. 
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2. Центр развития речевого  дыхания 

 Дыхательные тренажеры 
Игрушки и пособия для развития дыхания 
Свистки, свистульки,  дудочки 
Воздушные  шары   
«Мыльные  пузыри» 
Перышки 
Сухие листочки, лепестки цветов и т.д. 

3.  Центр моторного и конструктивного развития 

 Разрезные картинки 
Игрушки-шнуровки 
Счетный материал, палочки 
Мозаики 
Лабиринт 
«Пальчиковый бассейн» (фасоль, горох, гречка) 
Лоток для рисования на тонком слое манки 
Шарики, бусины для нанизывания 
Штриховки, обводки, трафареты 
Игра «Рыбалка» 
Раскраски, карандаши 
Индивидуальные тетради для раскрашивания по лексическим темам 
Тетради с графическими заданиями 
Тетради «Рисуем по клеточкам» 
Лексический стихотворный материал по Нищевой Н.В. для пальчиковой гимнастики и 

координации речи с движением. 

4.  Центр развития познавательных психических процессов 

 Пособие «4 лишний» 
Игра «Расставь матрешек» 
Игра «Найди девятую» 
«Чем отличаются?» 
«Расставь картинки по порядку» (последовательный сюжет) 
«Собери картинку» 
«Четыре клоуна» 
«Собери фигуру из деталей»   
«Что к чему подходит» 
«Узнай по силуэту» 
«Карточки с наложенными и «зашумленными» изображениями предметов по всем 

лексическим темам 
«Волшебный мешочек» с мелкими предметами 
Стаканы-вкладыши 
Пирамидка 
Магнитофон, кассеты 
Компьютерные презентации для развития речи и познавательных процессов. 
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3.3 . Материально техническое обеспечение 

 

Мебель:  
Магнитная доска  - 1 

Зеркало настенное (50х100) – 1 

Шкафы для игрушек и пособий - 2 

Столы детские (50х100) – 2 

Стулья детские – 7 
Стол письменный – 1 

Стулья взрослые – 1 

 
Оборудование: 
Компьютер – 1 
Зеркала для индивидуальной работы (9х12) — 6 

Зонды для постановки звуков — 6 
Световой стол песочница- 1 

 
 

 

 

 

3.4.Программно-методическое обеспечение коррекционно-развивающей работы  

 

учителя - логопеда 

1. Агранович З.Е.  Логопедическая работа по преодолению нарушений слоговой 

структуры слов у детей.- СПб.: Детство-Пресс, 2009. 
2. Агранович З.Е //Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям для 

преодоления лексико-грамматического недоразвития речи у дошкольников с ОНР.- 

СПб.: «Детство-Пресс», 2001. 
3. Азова Е. А., Чернова О.О. Учим звуки. Домашние логопедические тетради для детей 5- 7 

лет.-М.:ТЦ Сфера, 2010. 
4. Акименко В.М. Логопедическое обследование детей с речевыми нарушениями.- 

Ростов н/Д; Феникс, 2011. 
5.  Анищенкова Е. С. Практическое пособие по исправлению звукопроизношения у 

детей.- М.: АСТ: Астрель, 2007. 
6. Анищенкова Е. С. Пальчиковая гимнастика для развития речи дошкольников. - 

М.:АСТ: Астрель, Владимир, 2011. 
7. Анищенкова Е. С. Артикуляционная гимнастика для развития речи дошкольников. - 

М.:АСТ: Астрель, 2007. 
8. Архипова Е. Ф. Логопедический массаж при дизартрии.- М.:АСТ:Астрель, 2012. 
9. Богомолова А. И. Логопедическое пособие для занятий с  детьми.- СПб.: Библиополис. 

1994. 

10. Бардышева Т. Ю., Моносова Е. Н. Тетрадь логопедических заданий.               Старшая 

группа - М.6 Издательство «Скрипторий 2003», 2013. 
11. Богданова О. Учусь говорить правильно за 20 минут в день. -М.:АСТ,     2009. 
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